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A natalidade € a razdo de ser da educacdo. A cada nascimento
vem ao mundo algo de singularmente novo, em relacdo ao qual os
educadores tém a responsabilidade da respectiva introdu¢ao no mundo,
sem anular a possibilidade de efectivacio de tal singularidade na re-
alizacdo do novo. Daqui decorre a fragilidade das leis e institui¢des
humanas, a mercé da ilimitag@o e da imprevisibilidade que caracteri-
zam a ac¢do. O facto de seres humanos nascerem no mundo importa,
pois, a educacgdo e a politica, reunidas ambas, desde Platdo e Aristo-
teles, no ambito da filosofia.

A recente e invasiva implementacdo da educagdo para a cidada-
nia nas democracias hodiernas prolonga a referida heranca, na busca



6 Ana Leonor Santos

de uma resposta eficaz para os conflitos caracterizadores das mes-
mas e relativamente aos quais a escola se tem mostrado totalmente
permedvel. O agravamento da desordem e da violéncia no meio es-
colar, comprometedor, nas circunstancias mais gravosas, do proprio
ensino transformou a referéncia a autoridade numa presenca incon-
torndvel nos discursos pedagdgicos, num contexto em tudo adverso
a hierarquias contrdrias aos pressupostos democréticos, porquanto a
consciéncia democratica impde o valor da igualdade nas relagdes hu-
manas, enquanto o desnivelamento parece estar analiticamente con-
tido no conceito de autoridade. Esta outrora anunciada incompati-
bilidade democratica com a autoridade conduziu-nos a actualmente
lamentada crise da educagdo, integrante da crise geral que, como nota
Hannah Arendt de forma truistica no ensaio dedicado a educagdo, se
abateu sobre o mundo moderno e trespassa quase todas as esferas
da vida humana.! A excepcionalidade daquela decorre do facto de
“[...] pela sua natureza, a educacdo ndo poder fazer economia nem
da autoridade nem da tradicdo, sendo que, no entanto, essa mesma
educacdo se deve efectuar num mundo que deixou de ser estruturado
pela autoridade e unido pela tradi¢io.”?

Na dentincia arendtiana, no final da década de 1950°, da crise
da educagdo, pese embora a circunstincia de ter por referéncia os
problemas entdo vividos pelas escolas americanas, encontramos 0s
elementos presentes nos debates actuais sobre a escola em diversos
paises da Europa, incluindo Portugal. A transposicao possivel, cin-
quenta anos passados, leva-nos a acompanhar a anélise de Hannah

! Cf. “A crise na educacdo” in Entre o passado e o futuro: Qito exercicios sobre
o pensamento politico, trad. José Miguel Silva, Lisboa, Rel6gio d’Agua, 2006, p.
183.

2 Ibid., p. 205.

3 O texto foi publicado pela primeira vez em 1957, na Partisan Review, e, no
mesmo ano, conheceu uma versao alema em Fragwurdige Traditionsbestande im
Politischen Denken der Gegenwart, Frankfurt, Europaische Verlagsanstalt. Em
1961 foi reimpresso em Between Past and Future: Six exercises in political
thought, New York, Viking Press.

www.lusosofia.net
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Arendt em quatro momentos distintos: primeiramente, referir-nos-
emos aos factores, pressupostos e consequéncias da crise da educa-
¢ao; seguidamente, abordaremos o problema da autoridade; debrucar-
nos-emos, depois, sobre o lugar da democracia na escola; por fim, e
em jeito de conclusdo, pensaremos a relagdo entre educagdo e po-
litica, através de uma andlise as consideracdes arendtianas sobre a
capacidade de julgar. Desta forma, procuraremos indagar a consubs-
tancialidade da crise educativa aos sistemas democraticos, recondu-
zindo assim o discurso a relacao entre educacao e politica.

A crise da educacao

A crise da educagdo ndo € obra do acaso. Reflexo da crise mais
geral que caracteriza a modernidade, constitui, simultaneamente, um
fendmeno privilegiado na anélise da mesma.

Falar de crise da educacdo € referirmo-nos, a montante dos sinto-
mas que a denunciam, ao reconhecimento da inadequagdo dos prin-
cipios orientadores da ac¢do educativa. A crise corresponde ao mo-
mento no qual os preconceitos desaparecem e ressurgem as questdes
para as quais 0s mesmos constitufam respostas. Sob esta perspectiva,
pode tratar-se de um momento particularmente fértil, se a salvo das
ideias feitas e do pathos da novidade. Foi no século XX que, no que
diz respeito a educagio, se produziram as consequéncias mais gravo-
sas destes dois factores, precisamente na medida em que abriram ca-
minho para as teorias modernas da educagdo, relativamente as quais
Hannah Arendt destaca trés ideias basilares, a saber: (i) existe um
mundo préprio das criangas, bem como uma sociedade formada por
elas; enquanto seres autbnomos que sao, devemos deixar que se auto-
governem. Consequéncia: do ponto de vista do adulto, este ficou de-

www.lusosofia.net



8 Ana Leonor Santos

samparado face a crianca tomada individualmente, restando-lhe per-
mitir que esta faca aquilo que lhe agradar e impedir que aconteca o
pior; do ponto de vista da crianga, liberta que ficou da autoridade dos
adultos, viu-se submetida a uma autoridade mais tiranica—a da mai-
oria. Tomada isoladamente, a crianca tem escassas hipéteses de se
revoltar ou de fazer algo por iniciativa prépria; deixou de estar na si-
tuacao de uma luta desigual com alguém que detém superioridade ab-
soluta sobre ela—situacdo na qual podia contar com a solidariedade
dos seus pares—, passando a situagcdo de ser uma minoria de um sé
face a absoluta maioria de todos os outros; (ii) a ideia de que € profes-
sor aquele que € capaz de ensinar seja o for. Consequéncia: porque
a sua formacdo € em ensino e ndo em conteddos particulares, muitas
vezes pouco mais sabe sobre o que ensina do que os seus alunos; (iii)
a ideia, considerada a mais perniciosa de todas, respeitante a substi-
tuicdo do aprender pelo fazer, porquanto se considera, no ambito de
uma concepg¢do pragmatista, que s6 conhecemos e compreendemos
aquilo que fazemos por nés mesmos. Consequéncia: tendo em conta
o pressuposto de que o jogo é o modo mais apropriado de a crianca se
introduzir no mundo, porque o mais espontaneo e caracteristico, ha
que suprimir tanto quanto possivel a diferencga entre trabalho e jogo,
em beneficio do ultimo, sem tampouco inculcar gradualmente o ha-
bito de trabalhar ao invés de brincar, situagdo caracteristica da idade
adulta.*

Estas trés ideias, em “flagrante contradi¢io com o senso comum’™,
merecem alguma atengdo porquanto, em conjunto € na sua interliga-
¢do, terdo precipitado a crise. Quanto a primeira, cabe sublinhar que
a contestacao é fundamentalmente dirigida a transferéncia da autori-
dade e do poder dos adultos para uma suposta sociedade formada por
criangas. A correlativa perda de autoridade dos educadores € decisiva
no contexto da crise, pelo que sera adiante alvo de uma andlise mais

4 Cf. op. cit., pp. 191-194.
S Ibid., p. 195.

www.lusosofia.net
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detalhada. Para j4, importa recordar o considerando j4 referido sobre
o facto de a autoridade constituir condi¢ao essencial da educagao.

Quanto a segunda ideia, pese embora algum exagero arendtiano,
for¢oso € reconhecer que o repudio pela figura do professor deten-
tor e transmissor de conhecimento conduziu a aposta quase exclusiva
nas competéncias pedagodgicas de relacionamento, de dominio dos
recursos tecnoldgicos mais recentes, de capacidade de definir estra-
tégias motivadoras, aposta consubstanciada na maxima “aprender a
ensinar’, levada a pratica pela disseminacdo das didacticas. O hi-
ato entre saber e saber ensinar, promovido pelas novas pedagogias,
fez prevalecer a formacdo profissional dos professores sobre a res-
pectiva formagdo académica, com o que viram diminuida a fonte da
sua autoridade, de acordo, alids, com o intento das novas pedagogias
em oposicao a escola dita tradicional. As aulas magistrais deram
lugar a partilha de experi€ncias, seguindo a concepg¢do de que os alu-
nos ndo devem ser receptores passivos e sim actores da sua propria
aprendizagem, sob a orientacdo da figura do “professor facilitador”.
Eis-nos, portanto, chegados a terceira das ideias basilares da pedago-
gia moderna. A aprendizagem de conteudos cedeu lugar a aquisi¢ao
de competéncias; adquirir conhecimentos tornou-se obsoleto e foi
substituido pela (re)criacao dos proprios conhecimentos; aprender a
aprender sobrepds-se a aprendizagem fout court.

Pelo exposto se compreende que a formacdo dos professores,
dita pedagdgica, tenha recaido na aquisicdo de competéncias rela-
cionais, atentas as particularidades contextuais. Aprender a ensi-
nar, ndo importa o qué, colocou o aluno no centro do processo de
ensino/aprendizagem, como entdo passou a ser designado. Porém,
o pressuposto de que ensinar € um processo comunicacional, que
implica, portanto, uma adequagdo atenta ao publico-alvo, ndo estd
isento de problematicidade. Se o saber for de natureza informa-
tiva, o pressuposto dever-se-4 colocar em prética; mas, sendo da or-
dem da compreensdo, como nos parece que deve ser entendido, for-
¢oso € reconhecer a inoperacionalidade do mesmo. A compreensao

www.lusosofia.net
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ndo € transferivel, podendo ser realizada apenas pelo préprio sujeito.
Donde que explicar uma coisa seja torna-la inteligivel a qualquer es-
pirito, pelo que o professor—no sentido de mestre € ndo no sentido
moderno da palavra—nao € tanto aquele que fala a alguém de alguma
coisa quanto aquele que fala de alguma coisa.® Conhecer, e ndo saber
relacionar-se, € a prerrogativa necessdria a qualquer professor. As-
sim, a0 mesmo tempo que os novos pedagogos afirmavam ter como
unico objectivo servir as criangas, criticando a escola tradicional por
ignorar a natureza e as necessidades das mesmas, nao conseguiram
garantir as condi¢Oes necessdrias a aprendizagem (como atestam 0s
niveis cada vez mais preocupantes de falta de conhecimentos dos alu-
nos, apesar de todo o cendrio estratega que actualmente deve envolver
uma aula). O progresso na formacao pedagdgica dos professores tem
caminhado a par da degradagdo da institui¢do escolar. Nao estamos
a sustentar uma relacdo de causalidade; apenas constatamos a conco-
mitancia.

A educacdo estd, pois, em crise, 0 mesmo € dizer: reconhecida a
inadequacao das ideias subjacentes a educacdo moderna, é chegado
o momento de colocar perguntas e procurar respostas.

O fantasma da autoridade

O que é a autoridade? A primazia desta questdo decorre do j4 re-
ferido papel fundamental atribuido a autoridade no dominio da edu-
cagdo, bem como do repudio que lhe € dirigido pelas novas pedago-
gias, enquanto contrdria aos ideais da escola democratica. Na ver-
dade, na resposta a questdo que nos ocupa, deparamo-nos com um
factor que, ndo sendo causa da crise da educacdo, té-la-4 agravado

6 Cf. LORVELLEC, Yves, “Savoir et autorité” in LOMBARD, Jean (dir.),
L’école et I’autorité, Paris, L’ Hartmattan, 2003, pp. 118-119.

www.lusosofia.net
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substancialmente—referimo-nos ao papel desempenhado pela igual-
dade no mundo moderno.

No seu ensaio sobre a autoridade, Hannah Arendt refere-se-lhe
como “o factor principal, sendo o decisivo, das comunidades huma-
nas”’, embora balizado historicamente—nem sempre existiu e desa-
pareceu na modernidade, como se faz notar nas primeiras palavras do
texto: “Para evitar malentendidos, talvez fosse mais sensato intitular
este ensaio: O que foi, e ndo o que é, a autoridade, pois sou da opinido
de que aquilo que nos permite e nos incita a formular esta pergunta é
o facto de a autoridade, no mundo moderno, ter desaparecido.”8 Re-
formulariamos a pergunta colocada, ndo fora o facto de procurarmos
a esséncia compreensiva do conceito—para 14 das controvérsias que
serviu, por apropriacdes abusivas e associacdes indevidas—, indife-
rente a ordem da existéncia. A abordagem arendtiana, alids, é em
tudo semelhante a nossa, pois os apontamentos historicos que nela
encontramos mais ndo servem do que a circunscricdo compreensiva
do conceito de autoridade. E justamente nessa medida que segui-
mos, com Hannah Arendt, a sua histéria, decorrente da experiéncia
politica.

Autoridade é um conceito romano.’ Derivada do verbo augere,
que significa aumentar, a palavra autorictas era associada aos mais
velhos (o Senado ou patres), que a recebiam por heranca ou trans-
missdo dos antepassados e a quem cabia aumentar o patriménio por
eles deixado, e iniciado aquando da fundacdo da cidade de Roma.
A relacdo entre autoridade e tradi¢do estd, pois, desde logo esta-
belecida. Simultaneamente, a dissociacdo entre autoridade e poder

7“0 que é a autoridade?” in op. cit., p. 118.

8 Ibid., p. 105.

% Apesar de a filosofia politica grega ter influenciado o pensamento politico
subsequente, “nem a lingua grega nem as diversas experiéncias politicas da histéria
grega mostram qualquer conhecimento da autoridade ou do género de governacio
que esta implica” (ibid., p. 118), pelo que a abordagem da mesma se torna irrele-
vante no contexto da nossa andlise. Para um desenvolvimento do tema v. Arendt,
op. cit., pp. 119-134

www.lusosofia.net
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compreende-se, precisamente, na referéncia a tradi¢do, na medida
em que, diferentemente do poder, a autoridade tem as suas raizes no
passado. “A caracteristica mais notdvel dos que detém a autoridade
¢ a de ndo terem poder. Cum potestas in populo auctoritas in se-
natu sit, “O poder estd no povo, a autoridade no Senado”.”'® Esta
férmula, através da qual, no seu De legibus, Cicero definiu o papel
do Senado, desautoriza por si s6 a confusdo ha muito estabelecida
entre autoridade e tirania. Sendo certo que aquela exige obediéncia,
o facto de excluir o uso de meios exteriores de coac¢do, tanto quanto
€ incompativel com a persuasdo, faz com que ndo tenha lugar onde
se verifiquem relacdes de poder, de violéncia ou de paridade, com o
que somos conduzidos a transposi¢ao do conceito para o dominio da
educacdo.

“A relag@o autoritdria entre quem comanda e quem obedece nao
assenta nem numa razao comum nem no poder daquele que comanda;
aquilo que ambos partilham € a hierarquia em si, cuja justica e legi-
timidade ambos reconhecem e dentro das quais possuem o seu lugar
fixo e predeterminado.”!! Estas palavras, proferidas, ainda a propo-
sito do contexto politico, condensam diversos elementos decisivos na
andlise a levar a cabo no ambito da autoridade pedagégica. Comeca-
mos por sublinhar a j& por varias vezes referida inadequagao da com-
preensdo da autoridade em termos de poder. Tal perspectiva permite-
nos explicar por que razdo a transferéncia da autoridade do professor
para o grupo de criangas, tal como preconiza a primeira das ideias
basilares da nova pedagogia, ndo € legitima: por natureza, a autori-
dade do professor ndo é da ordem do poder, mas sim da competéncia
e da responsabilidade. Autoridade, competéncia e responsabilidade
interpenetram-se, de tal modo que a auséncia de uma € condenatdria
para as restantes. Nao sendo da ordem do poder, a autoridade pe-
dagdgica é fundada na competéncia para aumentar o conhecimento
daqueles que a ela aceitam submeter-se. Tal competéncia encerra em

10 Thid., p. 136.
1 Ibid., p. 107.

www.lusosofia.net
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si mesma uma assimetria inaliendvel: tem como condi¢io de possi-
bilidade a desigualdade e a hierarquia recusadas pelas novas peda-
gogias, mas sem as quais o professor ndo pode—porque nao sabe
que—ensinar. A falta de competéncia dos professores €, pois, tam-
bém ela, causa da perda de autoridade, a par da recusa de submissao
a esta mesma autoridade por parte dos alunos. Estas duas causas,
ao invés de estranhas, entrecruzam-se algures, porquanto a submis-
sdo consentida a situacdo de desigualdade, exigida pela autoridade,
sO acontece nas circunstancias em que se reconhece a legitimidade
da diferenca e se compreende a sua razdo de ser. A verdadeira au-
toridade € alheia a arbitrariedade, pelo que aquele que a aceita reco-
nhece no que a exerce condicdes para o respectivo exercicio. Contra
o intuito de abolir a distancia na pratica pedagdgica, forcoso € notar
que esta repousa sobre o desejo e a competéncia do professor para
aumentar o conhecimento do aluno e, simultaneamente, sobre o re-
conhecimento por parte do aluno da genuinidade desse desejo e da
efectiva capacidade que deve, imperiosamente, acompanhd-lo. Para
mais, a autoridade do professor concorre para a possibilidade da au-
tonomia do aluno; o seu fim dltimo ndo € dominar o aluno, ndo é
manté-lo no estddio em que se encontra, mas sim anular a distancia
que a fundamenta, nisso se situando o seu elemento diferenciador re-
lativamente a outros tipos de autoridade (por exemplo, religiosa ou
judicial).

Condi¢do necessdria da autoridade, a competéncia ndo se apre-
senta a Hannah Arendt como sua condi¢ao suficiente: “No caso da
educacgdo, a responsabilidade pelo mundo toma a forma de autori-
dade. (...) A competéncia do professor consiste em conhecer o
mundo e em ser capaz de transmitir esse conhecimento aos outros.
Mas a sua autoridade funda-se no seu papel de responsédvel pelo
mundo”.'? Tal responsabilidade é-lhe delegada enquanto “represen-
tante” de todos os adultos e surge como dimensdo fundamental para
a continuidade do mundo humano, decorrendo, simultaneamente, de

12 «A crise da educagdo”, in op. cit., p. 199.

www.lusosofia.net
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uma necessidade natural e politica.'* Assim sendo, a autoridade do
professor surge a Hannah Arendt como uma delegacdo, nao dos pais,
mas antes do proprio mundo, o que justifica o facto de a escolaridade
nfo se apresentar como uma imposi¢io da familia e sim do Estado.'*
Contudo, esta concep¢cdo de uma autoridade transformada em res-
ponsabilidade e que € delegada, mesmo que pelo mundo, obscurece
a relevancia do conhecimento no exercicio da profissao docente. S6-
crates surge a este propdsito como figura paradigmadtica pois, longe
de ser perante os jovens um mandatirio de Atenas, era detentor de
uma autoridade pessoal cabalmente identificivel com o saber.'> E
deste, na verdade, que depende a autoridade pedagdgica, a qual ndo
pode, por natureza, ser delegada. Evidentemente, ndo basta que um
professor seja nomeado como tal por uma qualquer institui¢do para
que os alunos reconhecam nele uma fonte de autoridade. E necessa-
rio que os mesmos vejam no professor alguém capaz de dar resposta
ao seu desejo de conhecer: “‘que o lago do saber e do desejo de saber
venha a ser desfeito, seja pela falta de curiosidade da juventude, seja
pela ignorancia dos mestres, e deixa de haver autoridade pedagdgica
de todo.”'® E, portanto, em funcio do conhecimento (ou da compe-
téncia, nas palavras de Hannah Arendt), que o professor pode ser o
representante dos adultos na responsabilidade de introduzir a crianga
no mundo, e ndo em nome do amor pelas criancas, a que a autora se
refere no final do artigo sobre educagdo, o qual, por muito desejavel

13 «[...] a educacdo, onde a autoridade no sentido mais lato sempre fora aceite

como uma necessidade natural, exigida obviamente tanto por razdes naturais (a
dependéncia das criangas) como por razdes politicas (a continuidade de uma civili-
zacdo estabelecida, que sé pode ser garantida se os recém-chegados forem guiados
através de um mundo pré-estabelecido onde, ao nascer, sdo como estranhos).” “O
que ¢é a autoridade?” in op. cit., p. 106

14 Cf. “A crise da educacio”, in op. cit., p. 199.

15 Cf. LORVELLEC, Yves, “Savoir et autorité” in LOMBARD, Jean, op. cit.,
pp-113-114.

16 Ibid., p. 114. [“Aussi, que la boucle du savoir et du désir de savoir vienne 2
&tre rompue, soit par ’incuriosité de la jeunesse, soit par 1’ignorance des maitres,
etil n’y a plus d’autorité pédagogique du tout.”]
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que possa parecer-nos, nao estd implicado no termo “professor”. As-
sim sendo, € a desigualdade em termos de saber, de conhecimento do
mundo, que constitui o fundamento da autoridade pedagdgica. Ao
pretender ignora-la, as novas pedagogias implodem a ac¢io educa-
tiva.

A democracia nos limites da escola

De entre os valores veiculados pelas democracias modernas, a
igualdade detém um lugar de relevo, na medida em que suporta ou-
tros tantos ideais que lhe sdo congéneres. E mesmo um apriorismo—
ou pelo menos assim seria desejdvel—da nossa compreensiao do mundo
humano e das relacdes que nele se estabelecem a concepcao do outro
como um outro eu.'” A amplitude da diferenca em nada é impedi-
tiva do reconhecimento da semelhanca, constituindo-se aquilo que
pode ser visto como paradoxo da similitude. Basta a condi¢do de ser
humano para que o outro deva ser tratado como igual, numa légica
que faz abstrac¢do de todas as diferencas, sejam elas de género, de
raca, ou quaisquer outras. Contudo, para que essa mesma logica per-
maneca a salvo de lacunas invalidantes, for¢coso é que o outro seja
igualmente reconhecido e respeitado na sua diferenca. A légica da
igualdade exige, pois, o direito a diferenca.

As dificuldades que envolvem a problemaética da similitude agudizam-
se aquando da atribuicdo da figura da alteridade do semelhante a cri-
anca. Historicamente, a proclamacdo pela Revolucao Francesa de
que todos os seres humanos nascem livres e iguais em direitos nao
antecipou em nada aquilo que hoje estd instituido como direitos das
criangas.'® De alguma forma, a desigualdade pressuposta na pratica

17 Cf. RENAUT, Alain (2004), La fin de [’autorité. O fim da autoridade, trad.
Felipe Duarte, Lisboa, Instituto Piaget, 2005, p. 25-31.
18 Foi preciso esperar pelo século XX para que os direitos das criancas fossem
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educativa, seja no ambito familiar, seja no dominio escolar, justificou
tal auséncia integrativa. Porém, a modernizag¢do das relagdes inter-
subjectivas, edificada sobre o pressuposto da igualdade, acabou por
penetrar todas as esferas da ac¢do humana e reflectir-se na relagdo en-
tre adultos e criangas, contexto que conduz a necessidade de indagar
em que medida a crianga € nosso igual, de facto e em direitos.

Por um lado, a sua inegédvel condicao de humanidade, a que alu-
dimos antes, basta-lhe para que seja considerada como semelhante.
Por outro lado, tal consideracdo deve acompanhar-se de limites, sob
perigo de ser contréria ao seu proposito, pois levada ao extremo im-
possibilita a pratica educativa, sustentada no pressuposto da desigual-
dade entre aquele que procura educar e aquele que tem de ser edu-
cado. Decorre, alids, dos proclamados direitos da crianga o caricter
imperioso da sua consideracdo como dissemelhante, em fungao do
que lhe sdo devidas uma proteccao especial e uma educacdo autén-
tica. “A crianca encontra-se assim votada a constituir € a permanecer,
para os Modernos, o tinico de todos os seres humanos com o qual te-
mos que manter relagdes, ndo apenas de igualdade em direitos e, re-
sidualmente, de desigualdade de facto, mas igualmente de igualdade
e desigualdade em direitos.”"”

O modelo da democracia parece, entdo, ndo se ajustar devida-
mente a relacdo entre adultos e criancas, precisamente porque nao
¢ evidente que entre ambos deva prevalecer o ideal democratico da
igualdade. Eis o que pode ajudar-nos a compreender a afirmagdo
arendtiana de que s6 as criancas podem ser educadas e a politica s6
diz respeito aqueles que ja foram educados, pois a politica exerce-se
entre iguais enquanto a educacio pressupde uma desigualdade possi-
bilitadora da mesma.?’

objecto de registo institucional: primeiro em 1924, pela Sociedade das Nagdes;
depois em 1959, pela Organizacdo das Nacgdes Unidas, entidade responsavel pela
Convengdo dos Direitos da Crianga de 1989.

19 RENAUT, Alain, op. cit.,p. 112.

20 Cf. “A crise na educagio”, in op. cit., p. 187. Embora Hannah Arendt
reitere em diferentes escritos o seu igualitarismo republicano, devemos notar a
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A analogia entre a escola e a sociedade democrética, pretendendo
fazer da primeira o microcosmos da segunda, cria um espaco de fic-
¢ao sustentado em pressupostos e consubstanciado em praticas tao
perniciosos para a educacdo quanto as anteriormente referidas ideias
basilares da nova pedagogia, a saber: (i) o pressuposto de que as cri-
ancas sdo sujeitos de pleno direito, aptas a exercer os direitos que lhe
sdo devidos e, por isso, justamente libertas da autoridade repressiva
dos adultos; (ii) a ideia de que devem ser as criangas a construir as
regras a que devem submeter-se, no intuito de promover uma futura
cidadania activa; (iii) a implementacdo de trabalhos de grupo, sob
pretexto da importancia absoluta de saber trabalhar em equipa nas so-
ciedades modernas. Todas estas referéncias t€m como ponto de fuga
a responsabilizacdo dos alunos, cuja promogao olvida que “nao hé es-
cola da responsabilidade, no sentido em que ndo ha circulo quadrado.
E da natureza do estudo ser exonerado do peso das responsabilida-
des, que sdo o aspecto oneroso do envolvimento social; € da natureza
do exercicio escolar ndo ter outra consequéncia sendo sobre a insti-
tuicdo do aluno [...]. O exercicio escolar ndo € sequer a simulagcdo
do trabalho produtivo: a responsabilidade simulada ndo € de forma
nenhuma responsdvel. E ndo nos instruimos em equipa; instruir-se €
um acto indivisivel do espirito, que € preciso necessariamente fazer
por si mesmo, que €, pois, impossivel de delegar.”?!

complexidade do seu pensamento sobre a igualdade, porquanto esta se restringe a
politica, extraindo do seu ambito a dimensao social. Vejam-se, a este propdsito, as
consideracdes que sdo tecidas sobre os pobres, a sua relacdo com a liberdade e as
consequéncias da respectiva entrada no dominio politico, na obra On Revolution.

21 “On oublie alors qu’il n’y a pas d’école de la responsabilité, au sens ol il
n’y a pas de cercle carré. Il est de la nature de I’étude d’étre exonérée du poids
des responsabilités, qui sont I’aspect onéreux de 1’engagement social; il est de la
nature de I’exercice scolaire d’étre sans autre conséquence que sur 1’institution de
I’éleve [...]. L’exercice scolaire n’est pas méme la simulation du travail productif:
la responsabilité simulée n’est nullement responsable. Et I’on ne s’instruit pas en
équipe; s’instruire est un acte indivisible de 1’esprit, qu’il faut nécessairement faire
soi-mé&me, qu’il est donc impossible de déléguer.”” LECHAT, Jean, “La crise de
I’autorité a I’école” in LOMBARD, Jean, op. cit., p. 63.
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A concepg¢ao da escola como um prolongamento do espago social
transformou-a numa comunidade politica a mercé de todos quantos
nela se queiram integrar, segundo o estatuto de igualdade préprio das
comunidades democraticas: os pais sao oficialmente convocados na
qualidade de parceiros da escola, sendo-lhes atribuido um papel cada
vez mais relevante. Simultaneamente, impera a concep¢ao de que a
figura mais adequada para dirigir uma escola é o gestor. A confusdo
€ dupla: primeiramente, em relacdo ao papel dos pais, cabe-nos sis-
tematizar o 6bvio—os pares pais/filhos, professores/alunos sao imis-
cuiveis; apenas podemos reconduzir a figura dos pais a dos filhos ou,
dito de outro modo, s6 h4 pais de filhos, ndo os hé de alunos.?> Mas
outra nota 6bvia se impde: enquanto lugar e tempo votados ao es-
tudo, a escola é alheia as questdes relativas a rentabilidade e mesmo
a eficacia. A escola ndo é um servigo, pelo que nao esta obrigada
a consecugdo de resultados.”® No respeito pela sua finalidade pode
diluir-se a dupla confus@o.

Ao escrever que o papel da escola € ensinar as criangas o que o
mundo é e ndo inicid-las na arte de viver’*, Hannah Arendt delimita
a esfera de ac¢do dos diferentes intervenientes na educacio das cri-
ancas e legitima a oposicdo de interferéncias exteriores a escola na
pratica docente. Ao abrir-se a comunidade, a escola submergiu nas
fragilidades proprias da democracia, sem que pudesse fazer-se va-
ler dos respectivos beneficios. Tal exigiria abdicar do principio da
desigualdade na relacdo professor/aluno, o mesmo € dizer, destrui-la.

22 Cf. ibid., p. 64.

23 Como escreve Jean Lechat no artigo supracitado, a escola nio pode garantir o
sucesso escolar de todos, pois ndo depende dela que todos se instruam igualmente
(cf. idem, p. 55). Donde a absurdidade de avaliar escolas e professores com base
no sucesso dos alunos.

24 Cf. “A crise na educagio” in op. cit., p. 205.
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Educacio, politica e juizo

Do vasto conjunto de consequéncias resultantes dos pressupostos
das novas pedagogias, uma hé que, pela sua particularidade, merece
ser objecto de referéncia especifica. Culminar das op¢des pedagdgi-
cas criticadas por Hannah Arendt, a incapacidade para julgar revela-
se em estreita articulagdo com a irreflexdo. Embora ndo se deva con-
fundir a capacidade para distinguir o bem do mal com a faculdade de
pensar, esta realiza-se na primeira e tem nela um subproduto. Pelo
facto de ser paralisante—todo o pensar exige um parar para pensar—
, 0 pensamento conduz-nos ao questionamento daquilo que parecia
indubitdvel quando colocado em prética sem reflexdo prévia. Para
mais, se recordarmos a definicdo platonica de pensar como o did-
logo sem som que travamos connosco proprios, logo compreendere-
mos que aquele que ndo conhece esse didlogo, pelo qual examinamos
aquilo que dizemos e fazemos, ndo terd dificuldade em contradizer-se
nem se inquietard com a préatica de ac¢des que sabe esquecer rapida-
mente.

Eichmann surge a Hannah Arendt como exemplo paradigmatico
da perigosidade que constitui a auséncia de pensamento, pelo que
as consideragdes que a autora tece a propdsito do mesmo devem ser
consideradas também no ambito da educacdo. A constatagdo de que
aos respectivos actos monstruosos correspondia um agente “absolu-
tamente vulgar, nem demoniaco, nem monstruoso”, o relato de que
“ndo havia nele nenhum sinal de convic¢des ideoldgicas firmes ou de
motivos maldosos especificos, e a tinica caracteristica notavel que se
podia detectar no seu comportamento durante o julgamento e durante
todo o periodo de investigacdo policial anterior ao julgamento era

algo de inteiramente negativo: ndo era estupidez mas irreflexdo™,

B A vida do espirito, trad. Jodo Duarte, Lisboa, Instituto Piaget, 1999, vol. I, p.
14.
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evidenciam a relevancia absoluta atribuida a uma capacidade que nao
€, nem poderia ser, privilégio dos que sdo pensadores por profissdo,
sendo legitima a exigéncia de que qualquer ser humano seja capaz de
distinguir o bem do mal. Eichmann ndo o era e os actos que praticou
foram resultado dessa dupla incapacidade: se julgar implica o esfor¢o
de compreender o ponto de vista do outro®, a justica de um juizo su-
poe liberdade, sendo a capacidade de pensar condi¢dao de autonomia,
tanto mais importante quanto, em certos contextos, as regras institui-
das ndo devem ser respeitadas (como foi o caso da Alemanha nazi).
O juizo auxilia, pois, a dotar um acto de inteligibilidade. Foi, no dizer
de Hannah Arendt, a pura auséncia de pensamento que transformou
Eichmann num dos maiores criminosos do seu tempo.?’

Estando dado que a incapacidade para pensar se traduz em gra-
vosas consequéncias no ambito do julgamento, e porquanto a capaci-
dade para julgar pode ser alvo de ensinamento e aprendizagem, cabe
a escola garantir o desenvolvimento daquela que é considerada por
Hannah Arendt “a mais politica das aptiddes mentais”.

Ora, a intencionalidade que a fenomenologia afecta a conscién-
cia transpomo-la nds para a reflexdo, impossivel sem contetido e, por
isso, dificultada pela subvalorizacido do saber promovida pelas novas
pedagogias. Acrescamos a esta dificuldade a promiscuidade entre
educacdo e politica, a qual, destituindo a primeira da desigualdade
inerente e necessdria a relagdo entre os seus intervenientes, levando
para a vida publica aquilo que a ela ndo pertence, impede, com con-

26 Neste sentido, o juizo constitui condi¢io de possibilidade da ac¢do politica, na
medida em que € a capacidade para adoptar a perspectiva de outrem que permite
aos seres humanos agir enquanto seres politicos (cf. Beiner, Ronald, “Hannah
Arendt et la faculté de juger” in ARENDT, Hannah, Juger. Sur la philosophie
politique de Kant, trad. fr. Myriam d’Allones, Paris, Seuil, 1991, p. 136-137).
Entrevemos desde ja a importancia do papel que a educag¢do desempenha também
no dominio politico, pois nela se pode aprender a pensar e a julgar ou, através dela,
pode-se condenar um individuo & auséncia de autonomia.

21 Cf. Eichmann in Jerusalém. Eichmann & Jérusalem, trad. fr. Anne Guérin,
Paris, Gallimard, 1991, p. 460.
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sequéncias nefastas para a politica, que a educacdo cumpra plena-
mente o seu papel.

Ou educagio ou politica—nao € possivel promover ambas simul-
taneamente. Esta disjuncao tem tdo somente o poder de permitir que
a primeira decorra na verdadeira acep¢do da palavra, garantindo o
desenvolvimento da capacidade de pensar e, por essa via, evitando a
banalidade com que o mal é praticado e recebido. E preciso, pois,
comecar por separar ambos os dominios para por fim uni-los nas im-
plicacdes de uma boa ou ma educacao.
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